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EDITORIAL

La edicion numers 3 de nuestra Revista Educar y Transformar,
al igual que los dos primerss ndmeros, continda alimentandose
de colaboracionas de la Comunidad Universitara, es de llamar la
atencion la participacion de estudiantes de los tres niveles educa-
tivos: licenciatura, maastria v doctorade, con articulos gue mues-
tran la gran variedad da temas, conacimiantas ¥ précticas gue se
abordan en los diferentes programas educativos de la Unidad O1

La diversidad en contenidos v puntos de vista de las colaboracio-
nes publicadas es un reflejo de la pluralidad en nuestra Universi-
dad, aspecto que da cuenta de la variedad v vitalidad de todas y
tedos los que destinamos diariamente muchas o pocas horas de
nuastra vida a la URPN

Mo me queda mas gque invitarlos para leer vy compartir la Revista
Egucar ¥ Transformar, porgque su intencian basica es divulgar el
trabajo de los integrantes de la Unidad 071, desde diferentes mi-
radas, dpticas v perspectivas.

Mera. Marthelena Guerrero Rod rigusz
Directora de la Unidad O11
Unversidad Pedagdgica Macional







| prezsente texto tiers ol
E propasito de dar a cono-

car la tesis desarrollada
an & Doctorado en Desarro-
llo Educativo con Enfasis en
Farmacidn de Profesores deo
la Unidad O11 de la Univarsi-
dad Pedagdgica Macianal,
cuyo objetivo de inwvestiga-
cign fue analizar la practica
docaente &n Escuslas de Tiem-
po Completo (ETC) de educa-
cign primaria en el estado de
Aguascalientes, para localizar
alternativas que nnnl:nhu:.ran
A la mejora de [a implemeanta-
cign pedagogica del Progra-
ma Escuelas de Tiempo Com-
plate (FETC)

La implamentacion del pro-
grama federal de ETC, wviae-
r & traducirse an madifica-
ciones a las practicas de los
docentes que laboran en es-
tas escuelas, las cuales am-
plian su horario a 6 vy B8 ho-
ras para fortalecer la calidaa
de los aprendizajes vy el uso
efective del tiempo escolar,
La propuesta pedagdgica se
establece a través de siete

Lineas de Trabajo Educati-
vas (LTE), por tanto, las ETC
deberfan de constituirse se-
gun la normativa oficial en
una propuasta para T‘I"Iﬂjﬁle'ir
la calidad vy la equidad de la
educacién en &l pais [(SEP
204) El cambio mencionado
impacta el guehacer cotidia-
no de la escuela ¥y de forma
particdular a la ensefanza del
prafesar, en consecuencia, &l
andlisis de la practica docen-
te es el objeto de estudio de
la investigacidn

La practica docente es conce-
bida an asta investigacién de
acuerdo a Fiarro, Fourtoul v
Rosas (1999), como una acti-
vidad social, objetiva e inten-
cional, la cual es influencia-
da por los significados v las
percepciones de los agenies
que participan en el proceso
(alumnos, maestros ¥ autori-
dades), ademas de la influan-
cia de aspectos instituciona-
les, admimistrativos, sociales
y normativos, por lo gue |a
practica doecente se sitla mas
alld del espacio dulico




La matodologla ampleada fue de corte cualitative v la for-
ma de examinar los datos 5& bass en un analisis descripti-
vo. La pregunta gue guid la investigacion fue ccdmo es la
préactica docente en ETC?, de la cual se desprendieron otfras
tres inguietudes mas especificas; ¢qué acciones se mani-
fiestan en la practica docente?, ccudles son los significades
¥ creencias que tienen los profesores sobre laborar en una
ETC? v équé necesitan los profesores para mejorar suU prac-
tica docente en las ETC?

El estudio fue desarrollado a través de tres fases que abar-
caron de marzo de 2005 a febrero de 2017, perniodo an al
cual se efectuaron entrevistas semiestructuradas a seis do-
cantas y dos directivas de ETC de dos ascuelas (urbana y
rural}, una con alimentos y la otra sin alimentos, las Eécnicas
empleadas a lo largo del proceso de acercamiento a la rea-
lidad fusron las entrevistas a pru:-fundudad. samiestructura-
daz v observaclones a los docentes en el aula. Los tdpicos
de las guias de entrevista v de observacion tuviercn como
fundamento las dimensiones de la practica docente de Fie-
rro, Fourtul y Rosas, las varables de la practica educativa
de Zabala, ¥ la secuencia formativa de Giné y Parcerisa

‘ El tiempeo extendido representa para el profesor un
dilema, ante la demanda por obtener mejores re-
sultadeos y atender a log alumnos con nacesidades
especiflicas de aprendizaje vy utilizar para ese fin el
tiermpo extra o utilizarls en las LTE, el docente toma
la decisian a sabiendas gque existe flexibilidad en la
realidad de las centros escolares debido al escasa
saguimienta para comprobar la gue al decenta reali-
za dentro del aula

W Una necesidad importante que requiere el PETC, es
efectuar acciones de seguimiento en los aspectos
pedagogicos del programa, por lo que deberdn de
utilizarse indicadores especificos v acciones concre-
tas que inicien desde la propia escuela v que permi-
tan la toma de decisiones para facilitar la implemen-
tacion del programa, al respecto cobra relevancia
faortalecar el liderazgo directive para promoaver mea-
tas comunes an la institucian

‘ En la dimensicn didactica la forma de concebir el
aprendizaje v |a ensenanza por parte del docente
tiana implicacionsas a la hora de implementar al tra-
bajo en &l aula, pues la crientacion de las fichas de
las LTE reguieren un enfogue pedagogico particular
qua promueve las actividades de caracter construc-
tivo, ludico v colaborativo







. Para fortalecer desde el campo didacti-
co la practica de los docantes de ETC ¥
del colactive, es importante efectuar ob-
servaciones de las secuencias didacticas
desde al punto de vista de la reflexién
sabre la practica docente antas, durante
v despuds de ella

‘ La parte medular de la implementacian
del programa en @l terrens pedagdgico
s¢ establece por medio del Fichere de
Actividades Didécticas, v constituye |a
operatividad de las LTE, ahora bien, éste
sagun los hallazgoes no es seleccionado
por el docente como la mejor opcién
para atender las necasidadas de apran-
dizaja

’ La secuencia de actividades contenidas
en el desarralle de una ficha dificilimen-
te puede llevarse a cabo en los trein-
ta minutos indicados, aunado a la gran
cantidad de alumnos que tienen algu-
Nos grupos ascolares v gue no permile
diversificar las formas de organizacién
social del aula, ademas de |la falta de di-
wvarsos materiales requeridas para las fi-
chas donde se destaca que hay LTE que
no 5@ amplean por falta de ellos, como la
limga referida al marejo de la tecnolagia,
“Aprender con TIC"

‘- El empleo del fichers implica un trabajo
adicional para &l docente a la hora de
planear las actividades, una de las suge-
rencias para facilitar su uso as vincular
directamente la correspondencia curri=
cular gque se pratende en las LTE y arti-
cularla desde el libro para el maestro an
los contanidos de las asignaturas con |a AF-I'EI'II’EI‘ - = ﬂPTEHdET
ticha especitica v COMUIWIY Cow

' La formacién del profescr en las ETC, re-
presanta uno de los principales retos del
PETC, &l desarrollo profesional es indis-
pensable para implementar el enfogque pe-
dagdgico. La sugerencia especifica a5 gue
la capacitacidn decente en ETC se realice
desde los Conseos Técnicos Escaolares
como alemento dentro de las accionas da
la Ruta de Majora v de las prioridades edu-
cativas que datermire al calactiva




Expresar

yr.reartm l'.'.lh.tﬁ*

-'J'-':.l.-' *} |
: Ly Lim P, L

S o i
(RPELS Tl =l urdnh d
e S (AL O LEMAL,

Finalmente as importante
reconacar gue reflexionar v
analizar sabre al guahacer
del profesor siempre serd
inacabado, asta investiga-
chon pretandis adantrarsa
en la realidad gque circunoa
a8 la practica del docente
que trabaja en una institu-
cidn gue modifica el tempo
de la jornada escolar. Los
hallazgos permiten apoyar
vy coamprander la labor dal
dacanta an una raalidad
particular de la educacidn
en México, la de las Escue
las da Tempo Complata




EL CALMECAC ¥
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n este peguenco ensayo se hablard sobre las dos escue-

las mas importantes en la sociedad azteca, una desti-

nada a la preparacion de los jovenes de la nobleza y la
oira para ¢l pueblo en gengral’

Dichas escuelas fuercn el Calmeécac y el Telpochcalli,
ambas caracterizadas por su exigente disciplina y dirigidas
solamente a los varones. A continuacidn se describen las
peculiaridades de cada centra de ensefanza

que tenian el poder y la rigueza en aguel tiempo, La

ascuela se basaba en principios religiosos, an consa-
cuancia los maesiros eran sacerdotes. Se preparaba para
dos profesiones o roles. la de sacerdote y la de administra-
tivo para.el gobierno, baje una disciplina militar

ﬂ I Calmécac iban los hijos de los nobles gue eran los

El campo de ensefianza era muy amplio se les ensefaba ar-
Les, ciencias v politica, también retérica porque era impor-
tante para la vida politica y social, adicionalmente apren-
dian adivinanzas, lectura, escritura; como 58 menciona se

Er Tenochttlan sxistian cuatro escusas Caimdécac (Casa de la Me
dida escusld para los nobles), Telpecheall (Casa de los Mancebas
gicuela para o hejos de los macehwales), Cucacall (Casd del Canta
BEELian [Svents b AMDOS Soxad) & chipuchoalll (Casa de Bt Donde-
a5 gragarar g a5 Mulerst pafa el tacardosio)




les preparaba para ocupar puestos en el ejércl-
to, administracidn publica vy en cualguiar asun-
to religicss. Cabe mencionar la ensefanza de
los cantos divinos dentro de su formacion reli-
giosa. Asimisma hacian algunos rituales, apren-
dian a usar el calendario, se daba el aprendiza-
e de las hierbas (estc es de llamar 1a atencidn,
porgue en la actualidad el conccimiento de la
herbolaria ¥ su practica todavia es vigente an
nuestro pals, desde el tiempeo precolombino los
azrtecas tenian remedios caseros elaborados
con hierbas como hierbabuena, cola de caballo
y manzanilla, entre otras),

Mo obstante, para poder "graduarse’” [lo es5cri=-
bo entre comillas porgue esa es |a palabra més

usual que se utiliza hoy en dla), tenian gue ha-
bBlar de una forma adecuada, pronunciar bue-
nos discursos con fundamentos y enriquacidos
con detalles.

For otro lade, era fundamental ensefaries el
uso de las armas, porgue se formaban para la
guerra, cada alumno aprendia una educacién
militar completa y tenia que demostrar an la
batalla gue merecia un cargo aito en la admi-
nistracidn piblica de Tenochtitldn.

Todo lo mencionade sobre el Calmeécac, en mi
opinign e§ totalmente asombroso, porque fue
un modelo de educacidn integral y respondia a
las necesidades y estructura del pueblo azteca
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Par otra parte es importante mencionar otra
escuela, me refiers al Telpocheslli, se podria
decir que fue |a escuela popular porgue estaba
destinada-a los jovenes del pueblo en general,
no como la del Calmécac, exclusivamente para
integrantas de [a noblaza Mo obstanta, la edu-
cacién en ambas ascuslas era muy estricta.

Al igual gue gn el Calmécac, uno de sus prin-
cipales objetives del Telpochcalll fue formar
para la guerra, asistian los hijos de los mace-

huales (los hombres y mujeres comunes), Se les
preparh para trabajar al servicio del pueblo an .

tareas comunitarias, alguncs efemplos podrian
ser los de mantenimiento de limpieza, colabo-
racian en eventos culturales, apoyo en los dife-
rentes oficios de la época; sih olvidar la fuerte

LT T R A i B e Ty O S T e T 1T LT

preparacién y disciplina militar Es impertan-
te datanerncs en el sentido comunitaric de la
educacion, que persiste hasta la actualidad en-
tre los pueblos indigenas.

Comao en el Calmécac, los alumnas del Telpoch-
calli tenian que desarrollar y probar sus habilida-
des para las armas, huevamente repito ara indis-
pensable “formarse para la guarra’ Desde muy
jdvenes se les llevaba a los combates para quitar-
les el miedo a luchar, para gue, enla etapa adulta
estuvieran bien adiestrados para luchar y ganar
cualquier batalla ¢ guerra.

Desda mi perspactiva se me hace un poco crual
que los ensefaran siendo précticamente nifios
(aproximadamente en laadolescencia o laedad



de la escuela secundaria), @n su lugar yo hubiara tenido misdo.
Perc claro estad gue los aztecas tenian un cardcter muy fuerte,
una gran disciplina v pertenecian a una sociedad guerrera, par
lo tanto tenfan gue prepararse desde muy jdvenes en las artes -
bélicas, para mantener su dominio

En @l Telpochcalli aran menos estrictos que en el Calmécac con
respecto a'la permanencia en |a escuels, los jovenes macehua-
les podian salira comer a su casa y regresar después a dormir
For tal razon convivian mas con su familia,

Lo gue se ensefaba era para desarrollarse tanto intelectual
come fisicamente, aprendian agricultura, civismo, historia,
canto, baile, el manejo de armas v los oficlos. Los oficios eran
muy valorados por el pueblo azteca

En la cultura azteca, los hombres fenfan que poseer v desa- ;
recllar la actitud ¥ aptitud para estudiar porgue se necesitaba
mucha fuerza;, valentia y sacrificio (por ejemplo, dormir a la
intemperie para habituar el cuerpo a condiciones dificiles), se

les axigia mucho en aspectos tanto fisicos como morales.

En cuanto a la educacidn de las mujeres tenian la obligacidn
de servir an las labores domésticas, era una época diferente
con poCcos espacios educativos para ellas, muy pocas podian
estudiar para dedicarse al sacerdocio (eran elegidas),

En resuman, basicaments &l sistema educativo de los aztecas
astaba estratificado y definido segun los roles soclales, ade-
més era publico y permeaba en toda la sociedad. U naturale-
za basada en la formacion militar, complamentada con artas,
oficios ¥ otro tipo da conccimientas, bajo principios moralas
muy estrictos; fue la l6gica de este modelo educative, eficien-
te para la época.
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creador de el gobierno y protector delos sacerdotes 'y
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' protector de los guerreros)
b Adwstramiento para

la discmlina v cbhedencia.
Se prepara pora la guerra,
Barre, privacionsas,
penitancias y castigos
Traba)s pars Qanar s,
sustento = i
Prasta cus soryicios para
la construccidn de
templos y calzadas
Carga lefia para benar
fuerza i
Enviado a pebsac
Seporta hambee, sed fris

«  eskar a la ntemperie.

Pone emboscadas, siguae
‘sl erarmigo, escia,
desarrolla astrategias
Agrence a usar las armas
Se instruye en civEsma,
agriculbura historia,
tradicionas, canto y baile
para los dicses.
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el marco de la RIEMS

on la Reforma Integral para la Educa-
cidn Media Superior (RIEMS) v el esta-
blecimiento de un Marco Curricular Co-
mun {MCC) para todos los subsistemas
de Educacidn Media Superior (EMS) an el pais,
aszi como del enfoque basado en competencias,
al docente de este nivel educative se anfrentd
a una serie de nuevos retas, desde lo burocrd-
tico hasta su practica docente. En lo referente

Jdaime Arfuro Menooza Guiierres
cafudiante de ks MEMS UIEN, Dinicatsd O

a la préctica docente, sa enfrenta a un cambio
de paradigma educative, muy diferente al que
se acostumbraba v que e hace cambiar por
completo suUs esquemas v metodologias de an-
senanza, se enfrenta al enfoque basado en com-
petencias, bédsicamente presentado como una
inmovacken an al sisterma educative. Al respacto
Razo (2018} senala que una reforma educativa
simboliza expectativas hacia un futuro mejor.

Fofs Femus gy



mite articular los programas de distintas opciones

de EMS an el pais. Comprande una serie de desem-
pafios terminales oxpresados como competencias gend-
ricas y competencias disciplinares basicas. Una compea-
tencia ez la integracidn de habilidades, conocimientos v
actitudes enun contexto especifico” (p. 2.

E | MCC definido an el Acuerdo 442 (SEP, 2008} "par-

Dentro de oz principales retos a Ios gue s enfrenta la
EMS, la RIEMS menciona tres. la coberiura, la calidad v la
equidad (RIEMS, 2008). Al hablar de la calidad se expone
come indispensable que los j[dvenes logren el dominic de
conocimientos, habilidades v destrezas indispensables
para su vida adulta. Para la consecucion de conocimien-
tos, habilidades ¥ destrezas, s necasarno que (o5 apran-
dizajes an la EMS sean significativos,

Desda asta parspactiva, para lograr aprendizajes signifi-
cativos el estudiante necesita activar los conocimientos
pravios acerca de una materia o actividad, con trabajos o
tareas Al respecto, Mufoz (2016) menciona que las divar-
sas estrategias de ensefanza empleadas por los docantes
&n la EMS, acercan al alumno a un escenario real, gue ha
de enfrentar an poco emps v, por allo, necasita del de-
sarrollo de herramiantas efectivas en & momants de la
solucidn de problemas v la toma de decisiones,

En aste sentido, ¥ come 58 ha mencionado, el docente
funge un papel esencial como mediador n el process
de aprendizape del alumne, sobre todo cuande propone
astrategias de ensefanza gue van mas alld de lo instruc-
cional y promuaven an & alumno & aprandizaje sigmfi-
cativo, es decir, el docente debe enfocar su tarea al de-
sarrollo de competencias

pugnte entre ¢l estudiante v ¢l conocimiento, entre

sus saberes pasados v los saberes futures, entre sus
experiencias v 105 conceptos, enire su presente v el fulu-
ro (Garcla, 2017), parece sar la respuesta a las exigencias
planteadas por la RIEMS, pues el proceso de ensehanza
&n la mediacidn, deja de ser precisamente de ansefanza
¥ & convierte an un proceso centrado en el aprendizaje
del alumno, el cual con avuda del profesor construird sus
conaCimientos.

| a mediacidn pedagdgica entendida como tender un



En ese sentido b mediacién pedagdgica tiene como fin lograr es-
pacios &n los gue el eje central no sea la competencia exterior y las
apariencias, sino o desarrollo de una préactica educativa en la cual
el eje central sea la cooperacién v la armaonia natural dandole asi al
docente un papel de mediador que facilita &l proceso de aprapia-
cién de conecimiento por parte del alumne (Mogeolldn, 2008),

El docente deja de ser el experto, el gue ensefia, el gque transmi-
te conocimientos v se convierte en un mediador en ¢l proceso de
aprendizaje, es decir, se transforma en un facilitador que buscara
prapiciar en &l alumno la obtencidon del conocimento, proporcio-
nando a éste los puentes que ke permitan acercarse a lo nuevo, par-
tiendo de lo va conocido, Al respecto Guerra, Sansevero v Araujo
[2005) sefalan gue “el docente esta llamado a desempefiar un
papel determinante, en la formacidn del individuo, despertando la
curipsidad v la creatividad, favoreciendo la autonomia, fomentando
el rigor intelectual y creando las condiciones necesarias para el éxi=
[0 de la arsefanza formal” (p. B8]

En palabras de Hadji (en SER, 2014) “el educador mediador regula
los aprendizajes, favorece el progreso v lo evalla, ademds propor-
ciona una relacion de avuda facilitadora de los aprendizajes” (p. 7)
Su tarea esencial es favorecer la organizacion del contexto en el
que 5¢ desarrolla al sujeto

Cervantes (2015) retcmando las ideas de Daniels menciona que
el madiador se sirve de medios por los cuales &l sujeto recioe la
accién de factores sociales, culturalas & histdricos y actda sobra
elios, para ello el individuo emplea la diversidad de recursos dis-
ponibles en un momonto v lugar dado de manara que tanto las
personas como los objetos pueden fungir &l papel de artefactos
mediadores. ¥ para ello las TIC parecen ser los instrumentos indicados.

artefactos e instrumentos culturales gue permiten formar a

los sujetos, dichos artefactos permiten dar significados a las
experiencias de las actividades que se van teniendo vy de los con-
tenidos gue se abordan, de acusrdo con Vigotsky (en Cervantes,
2015) la transformacidn de estructuras cognitivas se da a traveés
de instrumentos psicoldgicos, el uso de éstos, introduce funciones
nuevas relacioradas con &l emples de un instrumento vy su control,
suprime ¥y hace innecesarios varios procesos cuya funcion sa supla
por medio del instrumento.

E n todas las practicas pedagdgicas hay mediacidn a través de

Partiendsa de ese principia, actualmenta, las diversas avalucionas
que han tenids los sistemas educativos v los grandes avances cien-
tificos, principalmente de las TIC, mediante los diferentes recursos
digitalas queé proveen, padéemoas atribuir a éstas el cardctear de ins-
trumenta que adguiere significado para los estudiantes pues actua
coma mediador en la actividad de los otros,



Las TIC son muestra de una herramienta que habra de llevar a la mediacidén, Perera (2013) nos dice
al respecto gue "la introduccidn de las TIC an la educacicon esta relacionada con su importante pa-
pel en la formacion contimda de las personas, vinculada, entre otros, con la necesaria actuslizacion
corstante de sus conocimientos v competencias para hacer frente a los impredecibles cambios de
su contexto v del mercado laboral” (p, 16)

Asi pues, se puede caracterizar a las TIC, como los instrumentos de mediacidn pedagogica por
excelencia, poraue representan el canal per el cual los contenidos v la necesidad del sujeto que
aprende entraran en contacto



UNIDAD DE EDUCACION MEDIA SUFERIDR { &
TECNOLOGICA INDUSTRIAL ¥ DE SERYICIOS :

r
E'I'I BA PA R A 'I' U na nerramienta por excelencia para &l em-
pleo de los recursos digitales como instru-

mentos de mediacidon son los Objetos de
VI I]A I] IA R I A Aprendizaje, gue se definen como una entidad
digital, autocontenible v reutilizable, con un cla-

ro proposito educativo, constituide por al menos
tres componentas internos editables: contani-
dos, actividades de aprendizaje y elemeantos de
contextualizacian (Chiappe, 2009, p. 263}, Por lo
tanto, &l Objeto de Aprendizaje es el disefo de
un material digital gue tiene como fin favorecer
el aprendizaje de los estudiantes,

[ e Lo o = e ]
v i b S e

Como se menciaond, esta herramienta debea tenar
al menos tres caracteristicas esenciales, la prime-
1 L, e rHA ra: entidad digital, hace referencia a gue aste ra-

praat sl ot o curso este hospedado en la red, por lo tanto se

e . p— 2 accede a &l a través de las TIC, ademdas se debe
hacer uso de los diversos recursos digitales gue

. ; existen como herramienta educativa, La segunda
i - e e caractaristica, autccontenible se refiare al hecho
e iy de gue debe ser auténomo, en otras palabras en
si mismo un Objeto de Aprendizaje debe conte-
PRINCIPALES EXPONERTES ner tode aguells gue garantiza que por sl solo
serd promotor del aprendizaje de quien lo utili-
za, Finalmente el Objeto de Aprendizaje debe ser
reutilizable, es decir, que ademas de su repetido
IS TG0 . : ’ uso, 58 puede utili.?:acr cuando cambien las condi-

i i Trmh e L ciones o el propdsito para su uso.
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En el link que aparece a continuacion encon-
trards un ejemplo de un Objeto de Aprendizaje:
https.//drive google com/file/d/ IxY ZIl-eV2Y ht-
d¥sJEMKzWMrbmPIsFDHVE viewPusp=sharing
ves la infografia gue acompafa el escrito).
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La deficinién incluye la existencia de tres componentas
internos editables, el hecho de gue sea editable permi-
fe gue nugves usuarios pusdan hacer las adecuacionss
que consideren pertinentes, los elementos gue se pue-
dan editar son los conténidos, es decir, la informacidn
gque proporciona el Objeto de Aprendizaje, caracteris-
tica esencial para que el Objete de Aprendizaje pueda
sar llamado asl, va que sin actividades de aprendizaje,
s¢ convierte en un objeto de informacion. ¥ finalmente
5@ deben poder editar los elementos de contextualiza-
cion, gue son todo aquello gue o s informacion ni ac-
tividades pero que son indizspensables en & Objeto de
Aprendizaje, como las instrucciones, los dalos de identi=
ficacion, etc, éstos permiten al usuario familiarizarse con
el recurso v realizar las fareas correspondientes

En la mediacion pedagdgica se puede encontrar una res-
puesta a los grandes desafios planteados al docente de
aducacitn meadia superior, para gue deje de sar un Mass-
tro directive v 5e convierta an un mediador entre o que
el alumno conoce ¥ las nuevas habilidades que el alum-
no debe desarrollar para adquinr la competencia. Pues la
madiacidn parmite astablecer una interaccisn que va mas
alld de ka instruccidn y memeorizacidn para la calificacidn v
aprobacidén de una mataria.

Debemos tener en cuenta gue aste proceso debe llevarse
de manera cautelosa cuidando siempre provear al alumno
de los estimulos v ambientes que le resulten significati-
vos para gue se involucre activameante en su proceso de
aprendizaje, de modo que el docenie esté ahi, primero
como un guia gue orignta las actividades propuestas al
estudiante v después como un mers espectador que su-
perviza el trabajo llevado a cabo para el logro de aprendizajes.

Para dichg proceso de mediacidn son de gran ayuda las
TIC, porgue son importantes para e alumnado actual v
parmiten la interaccién vy manipulacidn directa de la infor-
macién, ¥ convertirla en objete de congcimiente para la
construccidn del mismo mediante las adecuadas estrate-
gias de aprendizaje. Para @llo, un apoyo ¥ reécurso impor-
tante son los Objetos de Aprendizaje (disefados por el
docenta), pues contienan lo necesario para favorecer an
el estudiante el proceso de aprendizaje.
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no selo en la dimension curricular, en sus modalidades v en los mo-

delos que le subyacen, sino en las prdcticas cotichanas gue 58 reali-
zan chentro de sus aulas, de ahi la necezidad de volver la mirada hacia la
diddctica como el eje rector de las acciones que efechian los profesores y
los alumnos en el aula, cada curso v cada seminario a partir de su objeto
e estudio plantea un cariz diferente, Uun cariz gque no &8s otra cosa que |8
didactica especial, las sigulentes lineas dan cuenta de el

I a educacitn superior mexicana esta sufriendo cambios importanies

La educacidn suparor tiene su propia concrecidn
por tanto, requiare una didactica distintiva gue
posikilite el aprendizaje de los alumnos, en su ma-
yvoria adulios, con conocimientos v experiencias
pravias, maotivacionas y axpectativas diversas res-
pecto a su proyecto personal y profesional (More-

rig, 20010 25

En aste sentide la Universidad Pedagdgica Macianal (LPN} en 2002
presentdé a la sociedad un innovador programa educativo: la Licen
cCiatura en Intervencion Educativa [(LIE), una carrera de este siglo, gue
busca "formar un profesional de la educacitn capaz de desempefarse
an diversos campos del dmbito educativo, a través de la adguisicion
de las competencias generales (el perfil de egresa), especificas (las
adguiridas a través de |as lineas profesionalizantes), que le parmitan
transformar la realidad educativa por medio de procesas de inter
vencidn' [(UPK, 2002% 28)




Esta Licenciatura tiena sels lingas de farmacidn
especifica, para el caso de la Unidad 211 Aguas-
calientes, con base en el estudio de factibilidad
se ofrecid la linea "La de educacidon de las per-
S0Ras jovanas y adultas” (EPJAL, 1a cual tiena un
ampho espectro de posib lidades de intervencidn
como: educacion basica (alfabetizacién, primaria
y sacundaria), la capacitacién an y para al traba-
jo, la aducacion arientada al mejoramiento de |a
calidad de vida, a la promocion de la cultura v al
fortalecimiento de la identidad, asi como a la or-
ganizacion v la participacion democratica, por o
que las posibilidades del ingreso al campo laboral
de un egrasads san amplias

Loz estudiantes transitan por ocho semeskres en
les cuales adguieran diversas competencias gue
van en la linea de crear ambientes de aprendiza-
je, realizar diagndsticos educativos, disefiar pro-
gramas. ¥ proyectos pertinentes para ambitos
educativeos formabes v no formales, asescorar a
individuos, grupos & instituciones, planear proce-
508, acciones y proyvectos educalvos holistica y
estratégicamente an funcidn de las necesidades,
identificar, desarrollar ¥y adecuar proyectos edu
cativos gue respondan a la resolucion de proble-
malicas especilicas, evaluar instituciones, proce-

£08 Y Sujatos; dasarrallar procasoas de farmacion
permanents y promoverla en otros, a traves de
.37 espacios curriculares, de los cuales 32 son
cursos obligatorios, distribuides en tres dreas de
formacion: a) Formacion Inicial en Ciancias Socia-
les, b) Formacién Profesional Basica en educacion
¥ €} Lineas Especificas y de 5 asignaturas opta-
tivas, que podran sar alegidas de un catalaga”
(UPN 20028 30).

Desde al primear semastre 08 |Ovenas cursan as-
pacios eurriculares an donde la invastigacion a3
bézica, el zaber hacer ze convierte en el sino de
los mismas, iInvestigacion cuantitativa, cualitativa,
diagRostica Socioaducativa, Investigacion Accidn,
antre otros enfogues, les van danda las herramien-
tas metndalﬁgu:as para llegar en los trés ultimos
samesiras, an donga tanto en pracricas profesio-
nales como en Disefo de proyectos socioeduca-
tivos ¥ en Evaluacién y seguimiente de proyec-
tos socicaducativoas, al estudiante puade “Chsehar
programas, proyeckos y acciones sociceducativas
sobre las diferentes areas de intervencion y ambi-
tas da influancia da la educacidn de las parsonas
jowanes ¥ adultas, que respondan a8 sus necesida-
des de aprendizaje tomando en cuenta sus diver-
sas caracteristicas y contextos” (UPM, 2002k 31)



¥ al trabajo que allas disefen, apliquen y ava-
[Gen se puede convertir en el documents de
titulacidn coma LIE.

En aste espacio se compartirdn dos aspectos
de la LIE, por un lado la formacidn de pro-
fasionales de la educacién que utilicen ela-
mantos Investigatives para indagar sabre |a
préctica que realizan vy, por el otro, coma una
experiencia de formacion en al campo labo-
ral v el resultads de la inmersion en &l a tra-
vk dis intervencione:s soclosducativas.

HALTICAL
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cabo en tres espacios curriculares lla-

madas Practicas FProfesionales (PP},
que se encuentran insertos en 6%, 7% y 8° se-
mestres de la LIE. Son cursos de 60 horas se-
mastralas, en donde sa debe finalizar con un
documentc que presante los resultados de
su proyecto de intervencion socioeducativo,
misma que les servird como documento re-
cepciaonal Las PP son actividades de cardc-
ter formativo que el estudiante realiza fuera
de la institucién con la intencién de ampliar,
aplicar y consalidar las competencias desa-
rrelladas a través de los cursos, e pueden
realizar en; Institucianas, Organismas gubear-
namentalaes, Organizaciones de la sociedad
civil yv/o en empresas

Este planteamiento curricular se llava a

Las PP sirven para: Desarrollar habilidades y
actitudes tendientes a que el estudiante lo-
gre un desempeno profesional competente,
Acercarse, con la supendisidn de un asesor a
determinados procedimientos de interven-
cion sobre la realidad en &l campo de for-
macion profesional. Establecer contacto con
los posiblas empleadores. Vimcular a la Uni-
wersidad con la comunidad. En ellas, s& pue-
den hacer peguefias investigaciones de cor-
ta cuantitative vWo cualitative, diagndsticos
socioeducativos, proyectos de intervencién
educativa, caracterizar a los sujetos jdvenes
v adultos, susceptibles de intervencidn; apro-
wimaciones a la evaluacion sducativa, con-
textualizar los entornos histarico-sociales,
peliticos v culturales en donde estdn inmer-
s05 dichos sujetos; asesorar v trabajar con
grupos formales e informales de perscnas jo
wvenes y adultas. De tal manera que, podrén

disafar, desarrallar v evaluar su intervancion
dentra de un ambito de |jovenas vy adultos, en
donde la participaci:ﬁn de eslos actores sea
an términos ae trabajar colaborativamente
para llegar a un fin comin que apoyea al desa-
rrallo de sus contextos, ya sea familiar, esco-
lar o comunitario

ol Provecto de Intervencidn Socioeduca-
tivo (PIS) tiena cuatre fases, mismas que
serAn acufiadas de la siguiente manera

I a expariancia mea parmite visualizar qua

mafrs  FTazs e
Subfase de eleccidén; En ella el alumneg reali-
za las slgulentes acciones: elige una entidad
receptora, esta eleccién es sumamente Im-
portante v pues de una buena eleccidn pen-
den las posibilidades de realizar un proyec-
to en donde se intervenga en comunidades
v 5e pueda lograr la participacion social, Es
decir, si alijo una entidad cerrada an donde
los programas ¥ proyectos dependen de un
presupuesto arnual, donde hay muchos im-
pedimentos para elegir v trabajar bramente
una tematica, entonces las posibilidades de
éxito son menores, De ahi la importancia de
la elaccidn.

Subfase de acercamiento: Después de haber
glegido su entidad se hace necesario que la
conozca ampliamente para detectar sus pro-
C@#505 ¥y sus actores, su dindmica y su historia,
a fin de caracterizarla @ identificar los nichos
de oportunidad para intervenir En alla los
alumnos con instrumentos preaviamente ela-
borados entrardn a la entidad para conocer
sus diferentes aspecios v poder desde ese
analisis detectar las problematicas que |a
permitan elegir la problemética con la cual
desarrallaran su PIS,

SEgur Fms e
Elabaracicn, Después de haber elegido la
problematica a atendar, el estudianta an esta
fase debe elaborar el proyecto, para ello sa
hace necesario primero gue realice un diag-
néstico gue le permita partir de ahi para defi-

-




nir Que, cémo o cuando, para despuss ana-
lizar la teoria al respecto a fin de recuperar
los fundamentos tedricos que la expliguan
Junto a elio describe &l dmbito, define al
contexto de su intervencitn, para llegar al
moments de plantear sus estrategias de
intervencidn, en &llas debe planificar to-
das las actividades que realizard durante
ase proceso, tomando en cuenta tiempo,
recursas, acciones En esta fase se debe
incidir para que en esas actividades se
privilegie la participacién ciudadana
como &e gue vertebre la intersencidn
Como parte final de esta fase &l estu
diante, define las categorias que le van
permitir evaluar esa intervencion, asi
define las técnicas, elabora las instru-
mentcs gue garanticen llevar un con-
trol de la aplicacidon

Implementaciin. Después de haber
planificado su intervencidn, esta fase
implica gue la apligue, tomando en
consideracion todos los aspectos
gue planted: actividades, recursaos,

E‘a-.-'ﬂ:" procedimientos, estrategias, entre
. [ otros. Es importante en este as-

pecto subrayar el use adecuado
de los instrumentos de evalua-
cign que permitan tener una pa-
nordmica real y pormenorizada
de o gue pasd en asta fase,

Sistematizacion. Analisis & in-
terpretacidon. Esta ditima fase
implica qua al sujeto se can-
tre en tres momentos meto-
dolaégicos que les permitan
revisar los resultados de su
intervencian; sistematiza-
cidn de todos v cada uno de
los instrumenteos, analisis
de esa informacién y por
ulitime  la  interpretacian
de ese andlisis ala luz de
las categorfas construi-
das. A partir de ello, el
estudiante estd en posi-
bilidades de analizar las
fortalezas, debilidades v
nichos de oportunidad
de su intervencicn






antinuaments sa estd proyectands an al presante vy hacia el

future, nunca tiene un térming v 5@ establece como cualguiar

proyecto, con planeacidn, ejecucion y evaluacion de las metas,
buscands ganarar axXpariencias s:gr‘ufr-:a::\-a: dé aprandizaje v avalua-
cion para gue las personas le den forma a sus diferentes competencias
esa a5 ol valor del curriculo de esta Licenciatura, porgue ve la realidad
gducativa como un ente en movimientoe acelerado, por lo qua la inter-
vancidn debea astar acordsa a &l

Otra posibilidad gue el curriculum permite es la basgueda del espiritu
emprandadar, é3te 5a raliera A pansar, comprancar, construir & Impla-
mentar acciones de mejora, de creacién ¥,/ o de inngvacidn para satisfa-
cer daeterminadas necesidadeas o resolver daterminados problemas en el




ordan parsonal, familiar, social, laboral. Para Tobdn (2008) aprender a
emprandar @5 dasarrollar v fortalecar actitudaes, valores, conocimian-
tos, habilidades y destrezas para resolver problemas con eficacia, afi-
clencia ¥ efectividad. El cummiculo busca que las parsonas desarrollen
y afiancen de manera progresiva el espiritu emprendedor, para ello el
curriculum hace axplicitas las astrategias para alcanzar dicho proposite

For altimeo, la evaluacién del PIS sdlo incluye tareas contextualizadas
se refiere a problemas complejos ¥ debe contribuir para que los estu-
diantes achen mano de sus competencias y desarrollen otras mas en el
campo. Esta evaluacion implica que los sujetos recuperan ¥ pongan an
marcha todas aquellas desarrolladas durante su astancia an |a univer-
sidad, en los diferentes cursos por los gqua han transitado
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LO VALIOSO DE

UNA JORNADA
ACADEMICA

22 Foro Regional de Posgrados UPN 2019
REGION CENTRO-OCCIDENTE

Maria Elena Truiflo Renddn tro-Occidente de la Universidad Pedagdgica Macional

Docentes d= la UEN Linidsd O {Guanajuato, Aguascalientes, Michoacdn, Colima, Na-
varit y Jalisco), s& raaliza los dias 15 v 16 de febrero de 2019
¥ uvo como sede las instalaciones de la Unidad 011 de la
LUPHM en Aguascalientos

{ eticia Torres Soto EI 2* Forc Regional de Posgrados de la Regidn Cen-

Reunira maz de trascientos profesionales dal Ambito educa-
tiva, inspirados por reflexionar acerca de las "Tendencias v
praspectivas de la educacidn actual”, fue en sl un testimonio
gue develd al compromizo, la responsabilidad v avidez por
astar en una constante revitalizacién de la practica en los
reles comeo estudiantes, decentes, investigadores vy direc-
tivos de cada Unidad de la UPM, ¥ en los distintos niveles
aducativos en los cuales se desarrollan los estudiantes
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El Foro Regional de Posgrados colocd en un
orden destacado la capacidad de sumar los
talentos no 2olo de las once Unidades particl-
pantes, sino también el de otras instancias co-
laboradoras para construir espacios idénecs de
intarcambio de ideas, experiencias, problemas,
discusiones, andlisis, soluciones, pensamlentos,
criticas v més, con un objetive comun; apren-
der para mejorar

El evanto estuvo organizado en cuatro grandes
actividades, & sabear;

p1 Conferancia magistral “'La educacicn en Me-
Zico. tendencias y retos”, impartida por el
Miro, Felipe Martinez Rizo, destacado aca-
démica an el Ambito nacional e internacional
Panel de axpartas "El desarrollo de la edu-
cacion para la sociedad mexicana del si-
glo XXI", en donde participaran poanentes
dea diferantas ambitas can al fin da plan-
tear una vision compleja de la realidad
educativa, En este espacio se abordaran
los retos de la educacidn hacia el siglo XXl
con un mirada prospectiva vy actual
Mesas de dialogo. En este espacio, todos
los participantes tuviersn gue enviar un
resumen de ponencia, con &l fin de par-
ticipar de manera activa en la discusion y
andlisis de cada uno de |os temas en gua
organizaron dichas mesas
b Talleres (cortos). En este espacio los
asistentes se actualizaron en tematicas
relativas a los retes gue tenemaos con la
educacidn en aste siglo XXI

FORO REGIONAL A7
GRADOS 2019 clEn
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Es importanie mencionar gue el sentido de este
espacio académico se alimentd de la visidn dal
movimients mundial en pro de la Educacidn
a 2030, Bl objetive se enfocd en reflexionar
acerca de las "Tendencias ¥ prospectivas de la
aducacidn actual”’, abordando temas de edu-
cacian Inclusiva y eguitativa, evaluacion edu-
cativa, aprovechamiento de las TIC, conflictos
sociales, la escuela como agente de cambig,
marca legal de la educacidn en México, dife-
rencias en la practica de los perfiles de ingreso
v egraso, factoras gue himitan la esencia de |a
labor docente. La reunién de trabajo con di-
rectores ¥ coordinadores de las Unidades de
la Ragidn fortalecid la iniciativa v se definiaren
compromisos de colaboracién académica, de
logistica y de apoyo en general.

El programa imcid con una conferencia magis-
tral, teniends comao invitado a Felipe Martinez
Rizo con el tema. "La Educacién en Mdxice.
tendencias y retes”. Con su intervencidn, la
actividad inaugural despertd el interés de los
participantes en mirar con obros rasgos nues-
tro sistema educativo; Felipe Martinez Rizo es
un refarente internacional en la Calidad y Eva-
luacidn de la Educacidn Basica, fue una distin-
cign contar con su colaboracion como resulta-
da da la gestian v relatidn profesional dal drea
directiva.

En el parel de axpertos “El Desarrolle de la
Educacidn para La Soeciedad Mexicana del Siglo
X", participaron cinco figuras representativas
de los distintos sectores de la sociedad {edu-



cativa, emprasarial, lagislativa, juridica ¥ cientifica) y plan-
tearon su experiencia, critica, cpinidn, sugerencias ¥y vision,
fue una modalidad asertiva para estimular la construccién
mas relevante del foro. pricrizar acciones que contribuyan a
garantizar una educacian inclusiva & igualitaria. Este pream-
bulo a las mesas de andlisis, aunado a la aportaciaon de Mar-
tinez Rizo, contribuyeron a gue, n cada tema de discusidn,
los participantes asumleran el rol protagonista esperado,
sus puntos de vista fortalecieran un vincule de las realida-
des concretas en el dia a dia descritas por los ponentesz y a
su vez identificaron la influencia del guehacer docente en el
alurnno del sigle XXI

En las mesas de andlisis y en los talleres, los participantes ex-
ploraron v plantearon diversos recursos tedricos v practicos
en pro de afrontar los retos de los ambientes escolares con
certidumbre. La recuperacidn de los relatoras parmite expra-
sar que cada taller faci-
lite vivenciar opciones
de aprendizaje calidos
e Innovadores, con
temdaticas gue abor-
daron. la oportunidad
para todos, la majora
de la préactica docen-
te, herramientas de la
WERB, protocolos de
seguridad, aescualas in-
novadoras, marce legal
de la educacién, adu-
cacion socicemocional
y, la neurceducacion
y la estimulacién de
la intaligencia social,
construidas para al
aseguramiento de la
calidad educativa das-
de al aula.

A aste evento asistieron poco mas de trecientas personas,
entre profescres, directives y estudiantes de los diferentes
posgrados que se imparten en la regidon Centro-Occidente
ce la LPM.

Por dos dias nuestras instalaciones fusrcn el mejor referents
de lo que es construir ambientes de aprendizajes sustanti-
Vs, para dar respussta a las intarrogantas del munda ac-
tual y mas concretamente de nuestro pais, a traves de cuatro
modalidades: conferencia magistral, panegl de expertos, ma-
sas de andlisis y talleres guiados por ocho lineas teméticas
que provocaran un lenguaje comin en la diversidad de par-
ticipantes v colaboradores -hacia la resignificacian del papel
de |a escuela, came motor del desarrollo integral




DOCTORADO EN DESARROLLO EDUCATIVO
CON ENFASIS EN FORMACION DE PROFESORES
REGION CENTRO-OCCIDENTE

LA PRIMERA
DOCTORA




LPM, Qlivia Gonzélez Segovia defendid su tesis del Doctorado en

Desarrolle Educative, con énfasis en Formacidn de Profesores, af
hechao es muy significativo porgue es la primera vez aue se da una pro-
tasta de gracs dactoral en la Unidad de Aguascalientes.

EI pazacdo 19 de febrero en las instalaciones de la Umdad 17 de la

El sinodo estuvo conformado por las doctoras Gabriela Herndngdez Zapa-
ta, docente de ls Unidad 011 v directora de la tesis, Edna Huerts Yelas-
auez y Aurora Terdn Fuentes, igualmente de la Unidad 011, Ulrike Keyser
Ohrt, de la Unidad 162 de la UPN de Zamora, Michoacdn; vy Romelia Cha-
vez Alba, docente de la Escuela MNormal Superior Federal de Aguascalien-
tes "Profr. José Santos Valdés™,

La tesiz lleva por tituls "La practica docente en las Escuslas de Tempo
Complete de educacidn primaria en Aguascalientes”, [a termatica imves-
tigada por Gonzéler Segovia se derivd por 8l hecho de astar inmerss
como difectora (cuando incid sus estudios) en una Escuela de Tempo
Complets, de ahi la primera inouistud por amalizer un programa de po-
litica educativa definids a nivel federal v &l como e concrataba en dos
wscuelas primarias de Aqguascalientes, teniendo como sujetos de investi-
gacidn a los docentes.

El Droctorado en Desarrollo Educativo con énfasis en Formacicn de Pro-
fesores s un programa académico convocads por primera vez en la re-
gitn noroeste, conformada por las unidades de la UPN de los estados de
Eaja California, Baja Califcrnia Sur, Sinaloa, Sonora y Chihuahua, poste-
ricrmente I8 tocd su turno a la regidn noreste, constituida por San Luis
Potosl, Zacatecas Muevo Ledn, Tamaulipas ¥ Coahuila

La regidn centro-occidente fue la gue siguid v comenzd actividades de
planeacidn en 2012 entre los estados de Guanajuato, Aguascalientes, Mi-
choscan Colima, Jalisco v Mayarit, Las sedes del Doctorado para la pri-
mera generacion fueron en Aguascalientes, Michoacén v Jalisco. En 2074
s publicd la convecatoria y para el caso de Aguascalientes se conforma
un grupo con doce estudiantes, atendido por docentes del ndcleo acadé-
mico basico del programa educative, docentes de la regidn v maestros
invitados de Zacatecas vy otras instituciones de Aguascalientes

El exarmen profesional de Olivia Gonzélez cobra especial relevancia por-
aue e el primero del Doctorado en Desarrallo Educative de la regidn
centro-occicdente.

Despuds da cuatro anos ¥y meadio de trabajo académico constante (cur-
sof, seminarios, cologquios, talleres, congresos, platicas con expertos, ase-
sorias, publicaciones ¥ por supuests & labor de tesiz), Qlivia Gonzélez
Segovia vio o5 frutos de su obra v esfuerzo al protestar pdblicamente
coma doctora ante un grupo conformads por su familia v colegas (sl-
nodo, maestros, compaferos v autoridades), Mo gueda més que decir:
iEnhorabuena!

51 estés interesado en revisar la tesis doctoral la puedes consultar en la
Biblioteca da la Unidad 01, de la UPN. ademss an |a orimera colaboracion
cle la presente edicidén de la Revista Educar v Transformar, sé publica un
articulo escrito por la miama Clivia, scbre su tema de investigacion,




La formacion y

actualizacion de
los profesionales
de la, educacion

Lang Huerts Welasquer
Docente oe fa UBN, Unialad O
Coardinadors ode Formackn Conbinug

nes gque demanda una constante actuali-

Zacion, formacion y capacitacion a fin de
curmmplir da la major manara con &l compromiso
que se tiene frente a nuestros educandos pers
también frente a la sociedad. Cada momen-
to historico demanda de los docenles nuevas
perspectivas tedricas, otros medios v materia-
les para favorecer el proceso de aprendizaje,
nuevas estrategias de ensafianza, entre otros.

E | quehacer docente es una de las profesio-

La Universidad Pedagdgica Macional thene an su
origen la atencidn a esta demanda de capacita-
cién vy actualizacidén de los profesionales de la
aducacidén v a lo large de su histona la formacidn
continua ha side una de sus actividades vitales,

En los ditimeos afios, no solo los docentes de
educacidn basica han sido atendidos an la
UFM, sino también profescres de educacion
madia y parsonal de otras dreas antemas adu-
cativos o disciplinares; de igual manera se han
divarsificads las dreas de atencian, si bian sa
siguen atendiendao las disciplinas basicas nos
hemos especializado en teméaticas sustanti-
vas que favorecen los procesas de ensefanza
y con elle e guehacer docente, tales como:
evaluacidn formativa, disefio de instrumentos
para la avaluacion, habilidades socioemocio-
nales, uso de herramientas virtuales para la

ensefanza, disefio de objetos de aprendizaje,
cormocimiants del nueve modelo educative,
estrategias para el mejor aprendizaje de las
matematicas o la lactura v escritura, tan sdlo
por mencionar algunos temas.

Es un orgullo decir gue en la UFM Unidad
Aguascalientes contamas conaltos perfiles do-
centes v en diversas teméticas, de tal suerte
gue podemos atender las demandas gue nos
llegan de los mas diversos usuarios

Es importante senalar que las evaluacionas que
hacemos de nuestros procesos de formacidn
continua nos ayudon por un lade a identifi-
car las tematicas reales gue son necezarias de
atender desde la formacidn continua v por otra
lade, nos permiten mejorar Miestiros proceses,
¥ también nos arrojan datos favorables que nos
alientan a seguir esforzandonos en hacer cada
vazr major nuestro trabajo

Parsamas quea las bueanos resultados alcanza-
dos e deben precizamente a gue logramaos
vincular una necesidad de formacion real con
una axpertis gue tenemos én la Universidad, Y
con una realidad espacial y temporal a la gue
nos ajustamos, pues nuestros cursos se disehan
segln las macesidades del usuario. presancia-
les, semi presenciales v en linea



ESPACIOS PARA LA
RESIGNIFICACION DE LA
LECTURA Y LA ESCRITURA: LA

BIBLIOTECA, EL PERIODICO
ESCOLAR Y LA WEB.

En el ditimmo afo hemos atendido a poco /
més de 1.500 docentas de todos o5 niva-

les de la educacion obligatoria, a personal E I- E"HUEI M I EHTD
dal 1I555TE v a profesionales gua quiaran

integrarse a la educacion mediante trece n

cursos v talleres, entra allos: "Evaluacisn MnTEM TIC“
con enfogue formative”, "Transicidon al x

Nuevo Modelo Educative para Bachille- Y 5“ ulnn ET!BA
ratos”, “Plansacidn, la base para una im-
particion eficaz”, "Competancias genéri-
cas para la Educacion Media”, entre otros
Actualmente tenemos una oferta de 20
cursos, v astamos en condiciones de
disehar cursos, talleres v diploma-

dos ad hoc 8 182 necesidades
de nuestros usuarios.

MNes ponemos al servi-
cio de los profasiona-
les de ia educacion y

de las escuslas para ¢COMO PROMOVER EL
ssogvabuncyouoll | | DESARROLLO DE HABILIDADES
Cltalse o0 wibe profe: SOCIDEMOCIONALES EN
Hon. tan. poitants MIS ESTUDIANTES?

para & desarrcllo de
las nuevas generacio-
nas v de la sociedad
camo tal






Unha carla a mi maestro de Hislovia

Hola maestro:

No me acuerdo de su nombre. than pasado tantos aflos!, disculpeme ya he olvidado
mauchas COSas, poro sU récuerds, su cana, Sus gestos, despuds de mas de cualro décadas
regresan & mi mente tan vividos coma & fuera ayer.

secundania, la primera Socundarta General en mi pue-
gran numero de mis companeras, tenda mucho miedo,
tras tan grandes, {an imponentes, com wn

Cuando Negué par primera vez a 3

Bio, independientamente que conocia 3

mieda a lo desconocido, vela a los maestros i maes
sistema tan diferente, que sentia miedo.

Hace algin tiempo descubr gue mi pasidn por fa historta y por su ensefanza se la debo a
usted, lo recuerdo tan clavo cuanda llegaba vestidlo con sU camisa de cuadros cafe, sus panta-
jores, botas y un cinturdn que ahora =é ¢ lama piteado, tan limpio, tan QUaP0, fayl cdmo me
gustaba, morenc, delgado, Mngue ahora le confieso gue no fo ea tanto.

Aanza era auloritaria, estamos hahlando oo fos afos 205 ¥

En esa época en donde ia ense
eran soio clases magistrales, usted conforma pQuipss, ¥ NOSobos fuvimos que hacer un afbum
ean las culturas del mundo, QUE Cardy QUE Brd 850, como gue aquipos, coma que culturas.

Mi equipo era muy bueno, nos juntamos los mefores alumnos de la escuela primaria “Migue!
Hidalgo®, me acuerdo que uno de sus integrantes fue nifta México (fue 3 saludar al Presidente
de la Republica), era hijo de un afbafil y una ama de casa, era un chico pobre, péro siempre f&n

puicro, tan educado y obvio tan inteligente gue haciamos muy buen SUio0.

Nosotras decidimos ser los mejores, fuimos a la imprenta de mi tio, escogimos &l papel y &l
nas hizo un dlbum preciass, o forrAMos con papeal blanco con pintas plateadas y e pusimos
un huwle que hacia las veces del actual papel contact, ahf empezamos & trabajar, una companera
hacia las dibuos, ef nifio México ¥ ¥0 reclactibamos y fambién me tocaba escribir en la maguina
fcon dos dedos como ahara) obros o acomodaban y pegaban, en fin cada uno haclamos una
parte pero estibamos todos juntos, muchas fardes a la semana con &l gusto de hacerla, ifile de-

dicamos tanto thempoiil

imas a los romanos, cultura tras cultura, dles-

Mas adentramos a Mesopelamia, 8 Grecld, conoc
fntesis, de escoger qué dibujos se pondrian,

filaba por nuestros ojos, 8 raves de la lectura, dfe la 5
de platicar cada tarde cdma querfamas presentanio.
iiiaprendimos histo-

Nuestro dibum fue el mejor, usted nos Falicitd, pero ko mas asombroso i
rialhl sin quererle, sin pensarfo, sin estudiar fibros, sin leer paginas y paginas, iiaprendimas histe-

ria't Gracias & usted

respetar ka historia, es algo gue me 3pasiana, lea y leo y leo gracias a usted

después de tanto Hempo existe
g hizo por ella.

Eso me hizo amar ¥

No 5é donde esté y 5/ ain eshé, pere ofala algdn dia sepa que
por aqui perdida y lejas del terrufia, Una alumna que e quiso y gue reconoce o qu

Gracias querico meesind.

Anabal Valencia Garcia
Docente da la UPN, Unidad O11







- MESTIZAJEEN
AMERICA LATINA

Muraf,r&scﬁm elabicirados por las shumnas de fa
“Licenciaturs en Pedaqonia, 4° semestre, Grupa

JSEoqueline Alefandaa, Joseline Lunsa Fernanda Ertka |

Janeth, Jessica Guaoaluype, Mariana de jos Angeles,

 Manserral Guadsfupe, Fernanda, Hifda Yuliana, Gris-

celds, Darlene Lizbeth Alefandra, Lizbelth, Diana Es-
. fefania, Andras Marisol, Melzli, Nancy Noemi, Martha
L;rm::ﬂal-'#t. Maris Gualr:ﬁm.;rm J..-' Salma mmﬂnﬁ

n el siglo XV con la llegada y ex-

listas europeas an lo gue hoy es
Ameérica Latina, se impusiercn per me-
dio de la fuerza nuevas formas de vida
- Im pueblos nuwmy nrlgurmn-s

Los puﬂt:lius l:r.‘lnqur.stadﬂms les m:tru-
yeron y obligaron a adoptar sus len-"
guas {n-spanm francés y portugués),
la riigddn catdlica y su sistema de go-
bierno, ,mpuru.ltllndn prlru:lpnlmm
an sus culturas;

La pnbh::ldn Irh:hgana 8 vio, H‘e:ta:lu
an.su salud CON NUEVas hnl‘armadadas
coma la wn.mla siendo una causa dir
+ SU dismlmnh:‘m ,

El mestizaje se dio’ come- rﬁuttldn
de las viclaciones y el dominic por -
paatq de los conquistadores sobre’
ios ptuﬁim 1ru:ianra5

Sin nmhargn, a pesar del control y
dominacidn, de la explotacién de
los recursos como la plata y el oro
que panml:lé al dﬁr?al'rnaln yamn'u.l-

pansion de las potencias imperia-

-

lacidn de niguezas en Europa, como lo-

plantea Eduardo Galeanc en su libro -
-clisico [ar venas abvertar de América .

Lating (sobre todo para el caso de las

minas de Potos/ en Bolivia), América
- Latina es producto del choque v sincre-
usmo cultural, se define por la mezcla. .

da-culturas y razas,

Enm-mhgﬁms, :i::rnnirnsuista:ln deun °

proceso histdrico con continuds flujos
migraterios; an una tierra habitada por
gran cantidad de pueblos indigenas,
los suropecs legaron conquistando ¥
colonizando, junto con ellos también
arribaron los alricancs en condicion de
esclavitud A lolargo del tempo de la
colonia, y después coma nacionas inde-
pendientaes, los paises latinoamericanos
reciben continuamante a migrantes. En-
consacuencia, B identidad latincarmeari-
cana se define en la mezcla ¥ sincretis-
mo, &n la diversidad, porque se confor-

Mt COMO Un gran mosalco cultural:

El mural es urlafmuqét'ra del procésc de
_ conguista, asi como de |a riqueza cultu-
' ral, el sincretismo y el mastizaje :
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